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Sanna Sundin

Sammanfattning

Syftet med den hér studien syftar till att synliggéra méjliga samband mellan barns umgange med djur och barnets larande i ett sociokulturellt perspektiv.
Genom litteraturstudier analyserades vilka faktorer som paverkar barns utveckling och larande. Vidare genomférdes en enkatundersokning i 2 klasser i
ar 6, vilket visade enskilda elevers kontakt med djur. Detta jamférdes med bedémningar av varje elevs larande, gjorda av en larare i teoretiska amnen
och en larare i sociala och motoriska d&mnen. Resultaten diskuterades utifran teorier om larande, barns umgéange med djur samt barns behov att
utvecklas psykologiskt, kognitivt och socialt. Genom teorin synliggjordes att barn tilsammans med djur har battre chanser att erhalla ett starkt
sjalvfértroende, samt att de blir vana vid ansvar. Vidare bidrar umganget med djur till fler kommunikativa situationer samt att barns hélsa framjas. Studier
om barns behov visade att dessa fordelar i umganget med djur torde gora att barns utveckling gagnas. Resultat frdn analysen av enkéterna tillsammans

med bedémningarna fran lararna, visar samband som tyder pa att tiden barn tillbringar med djur skulle kunna paverka barns larande positivt.

Abstract

The purpose of this work is to show possible connections between children’s interaction with animals and the child’s learning in a sociocultural
perspective. Through literature studies proceeded analyses about what issues affect a child’s development and learning. Furthermore was an opinion
poll made to discover the pupils contact with animals in two classes in the sixth grade. This was compared with a review on each pupil’s learning, made
by one teacher in theoretical subjects and one teacher in social and mobility subjects. The result was discussed from theories about learning, children’s
interaction with animals and children’s needs for psychological, cognitive and social development. The discussion showed that children together with
animals get better opportunities to develop a stronger confidence, and get used to responsibility. It also showed that the interaction with animals also
contribute to more communicative situations and a better health for the child. Studies about children’s needs indicated that these advantages could have
good influence on the child’s development. The results from the opinion-polls together with the teachers reviews, interprets that pupils who engage with
animals for a longer period a day could possibly show a higher grade of adequate learning than the ones who didn’t.
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Sammanfattning

Syftet med den hér studien syftar till att synliggéra mgjliga samband mellan barns umgénge
med djur och barnets ldrande i ett sociokulturellt perspektiv. Genom litteraturstudier
analyserades vilka faktorer som pdverkar barns utveckling och ldrande. Vidare genomfordes
en enkitundersokning i 2 klasser i ar 6, vilket visade enskilda elevers kontakt med djur. Detta
jamfordes med bedomningar av varje elevs larande, gjorda av en ldrare i teoretiska &mnen och
en ldrare i1 sociala och motoriska &mnen. Resultaten diskuterades utifran teorier om liarande,
barns umginge med djur samt barns behov att utvecklas psykologiskt, kognitivt och socialt.
Genom teorin synliggjordes att barn tillsammans med djur har bittre chanser att erhélla ett
starkt sjalvfortroende, samt att de blir vana vid ansvar. Vidare bidrar umgénget med djur till
fler kommunikativa situationer samt att barns hélsa frimjas. Studier om barns behov visade
att dessa fordelar i umgénget med djur torde gora att barns utveckling gagnas. Resultat fran
analysen av enkéterna tillsammans med beddmningarna fran lirarna, visar samband som tyder

pa att tiden barn tillbringar med djur skulle kunna paverka barns lirande positivt.

Abstract

The purpose of this work is to show possible connections between children’s interaction with
animals and the child’s learning in a sociocultural perspective. Through literature studies
proceeded analyses about what issues affect a child’s development and learning. Furthermore
was an opinion poll made to discover the pupils contact with animals in two classes in the
sixth grade. This was compared with a review on each pupil’s learning, made by one teacher
in theoretical subjects and one teacher in social and mobility subjects. The result was
discussed from theories about learning, children’s interaction with animals and children’s
needs for psychological, cognitive and social development. The discussion showed that
children together with animals get better opportunities to develop a stronger confidence, and
get used to responsibility. It also showed that the interaction with animals also contribute to
more communicative situations and a better health for the child. Studies about children’s
needs indicated that these advantages could have good influence on the child’s development.
The results from the opinion-polls together with the teachers reviews, interprets that pupils
who engage with animals for a longer period a day could possibly show a higher grade of

adequate learning than the ones who didn’t.
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Inledning

Jag har alltid fascinerats av minniskors forhdllande till djur. I min nérhet finns flera familjer
med djur dér barn har latt for att 1ara. Det forefaller som att de lyckas genom lust, ett gott
sjalvfortroende och en stark ansvarskénsla. Detta har fatt mig att undra om det finns ett

samband mellan umgéinget med djur och barns utveckling och ldrande.

Barn har olika behov som bor tillgodoses for att de ska kunna utvecklas till sociala och
intellektuella individer. Utdver biologiska behov som mat och luft, bor barn fa stdd sa att de
kdnner sig trygga att undersoka virlden. Dessa psykologiska behov ville jag granska for att
reda ut vilka samband som leder till l&rande, med fokus pd de behov som tillfredsstills genom
social support. Forédldrar kan vara en bidragande orsak till barns framsteg 1 utveckling och

larande, men det utesluter inte att dven djur har en inverkan.

Jag utgér frin att barn paverkas genom sociala situationer och ser dérfor pa larande ur ett
sociokulturellt perspektiv. Med sociala situationer menar jag de tillfdllen i vilka barn agerar
med andra individer. Med ett sociokulturellt perspektiv pa lirande menas att dessa
forbindelser bidrar till att barnet utvecklas. Genom att synliggéra vad som menas med ldrande
enligt det sociokulturella perspektivet och reda ut vilka psykologiska behov barn har for att
utvecklas, samt genom att jag utforskat teorier i tidigare forskning om barn i umgénge med

djur har jag kunnat diskutera pa vilka satt djur paverkar barns utveckling och larande.

Jag har uppmérksammat ett 6kat intresse for natur och djur. Det verkar som om vi médnniskor
insett vilka effekter milj6forstoring far, och att vi nu vill ldra oss mer for att ta till vara pa det
var jord erbjuder. En storre efterfradgan pa forskning inom djur och natur har genom detta
Oppnat nya dorrar. Undersokningar om manniskor i umgénget med djur &r emellertid f4 och
bygger pa forskning i sociologi. De flesta har gjorts av internationella organisationer som till
exempel International Association of Human Animal Interaction Organizations (IAHAIO).
Forskning om ménniskans umgénge med djur kallas i internationella ssmmanhang fér Human
animal interaction, (HAI). De flesta undersokningar visar att umginge med djur framjar

manniskors hélsa.



D4 jag snart borjar arbeta larare dr det intressant for mig att undersdka vad som paverkar barn
att utvecklas och ldra. Om det finns samband som tyder pa att djur stirker barn i deras

utveckling och ldrande, skulle det innebédra nya mojligheter f6r barnuppfostran och ldrandet i

skolan.



Syfte och problemformulering

Syftet med studien var att undersdka om det finns ett samband mellan barns umgénge med
djur och barnens larande. For att reda ut pa vilka sitt barn 14r har jag studerat teorier om vad
barn behover for att utvecklas psykologiskt, socialt och kognitivt. Vidare ville jag ta reda pa
hur djur kan inverka pa barns utveckling och ldrande, vilket jag gjorde genom att ta del av
tidigare studier inom omradet. Med kvantitativa mitningar ville jag fordjupa den forskning

som redan fanns géllande barn 1 umgénge med djur.

Ur ett sociokulturellt perspektiv ville jag syna ldrandet och forhéllandet mellan barn och djur,
for att uppticka eventuella monster. Jag har dven skiljt pa larande i teoretiska &mnen gentemot
sociala och motoriska &mnen. Detta for att kunna nyansera mina antaganden om olika sétt

genom vilka vi ldr forenat med forhallandet barn och djur. Min fragestillning blev saledes:

Finns det nagot samband mellan barns umgdnge med djur och barns ldrande?



Teori

Min teoretiska utgdngspunkt har jag valt utifrdn min 6vertygelse om att socialt umgange
genererar kunskap, vilket skulle forklara att barns larande utvecklas tillsammans med djur.
Roger Siljo, professor i pedagogisk psykologi, dr den representant 1 Sverige som haft storst
betydelse for det sociokulturella perspektivet pd larande och utveckling. Teorierna bygger pa
tanken om att kunskap skapas genom sociala samspel. Detta synsitt blir betydelsefullt da

studien handlar om sociala funktioner mellan barn och djur.

Den forskning som handlar om ménniskor och djur undersoker i stor utstrackning de positiva
effekter pa hdlsa som umgénget genererar. Hilsa beskrivs enligt Nationalencyklopedin
Multimedia 2000 plus som “ett tillstand av fullstdndigt fysiskt, psykiskt och socialt
vilbefinnande och inte blott frdnvaro av sjukdom och handikapp”. En god hélsa ser jag som
en forutsittning for att barn ska utvecklas. Enligt forskning inom HAI, sammanstilld av
Cindy C. Wilson och Dennis C. Turner (1998), ar det i sin tur nddviandigt att barns behov
tillfredsstélls for att de ska erhalla en god hélsa. Vidare ar det nddvandigt att behov
tillfredsstills for att barn ska utvecklas socialt, psykologiskt och kognitivt'. Det innebir att
teorier om behov ligger till grund f6r min undersdkning, da jag fragar mig vilka av dessa
behov djur kan tillgodose. Begreppet behov forklaras enligt Nationalencyklopedin (2000) som
miénniskor och djurs mélinriktade beteende’. Vidare menar Wilson och Turner att hur de
psykologiska behoven blir tillgodosedda avgoér hur barn klarar utmaningar i utvecklingen. Att
det overlag &r andra ménniskor som stér till férfogande for att se till barns behov, utesluter

inte att dessa sociala individer kan bytas ut mot ett djur.

Efter att jag tagit del av teorier om barn och djur har jag kunnat skilja ut ndgra fenomen i
umgénget mellan barn och djur. Enligt undersokningar inom HAI paverkas hélsan positivt,
men dven trygghet, sjdlvfortroende, ansvar och kommunikation frédmjas hos barn nér de

tillbringar tid med djur. Det har jag belyst ndrmre i litteraturgenomgéngen.

' Kognitiv utveckling, avser enligt Nationalencykopedin (2000) intellektuell utveckling.
? Biologiska behov uttrycker sig som t ex hunger och torst medan psykologiska och sociala behov innefattar
trygghet och uppskattning (Nationalencyklopedin 2000).



De psykologiska behov som tillfredsstélls genom sociala situationer &r relevanta for studien
da djur ar sociala aktorer i ménniskors liv. Det innebér dessutom att det sociokulturella
perspektivet pa ldrande blir intressant, da kunskap enligt detta synsétt férvarvas genom social
interaktion. Genom att ta del av teorier om psykologiska behov, om ldrande samt forskning
om barn och djur, reder jag ut vilka sociala behov barn har for att ldra. Slutligen analyserar jag

hur djur kan bidra till att barns psykologiska behov tillgodoses.

Enligt Nationalencyklopedin (2000) innefattas sillskapsdjur av djur som ménniskan har
endast for ndje. Vad jag avser med djur dr avgdrande for resultatet i den har undersékningen.
Huvudsaken &r djur som barnen anser sig ha en relation till. Det finns barn som lever i ett hem
med hund, vilket for den skull inte behdver betyda att barnet tillbringar ndgon tid med
hunden. Umgénget eller den tid de tillbringar med ett djur blir dérfor det viktigaste, och inte
vilket djur de umgés med. Aven om jag har kallat det djur innebér det inte samtliga djur som
gar under den allménna definitionen. De djur barn umgas med dagligen blir d&ven de djur som
paverkar barnen. Men jag vill framhaélla att jag inte menar insekter pa gatan eller figlar och
djur ute i det vilda. Ingen kontakt skapas mellan barn och dessa djur, &tminstone ingen
regelbunden. Teorier om ménniskor och djur baseras pa undersokningar dar séllskapsdjur

ingétt.

I detta avsnitt kommer jag att presentera tidigare forskning och teorier relevanta for min
studie. Jag borjar med att definiera larandebegreppet utifran ett sociokulturellt perspektiv.
Vidare tar jag upp teorier om barn och deras behov for att utvecklas savél psykologiskt som
fysiskt och kognitivt. Jag redogor dven for vilka behov som ér centrala for att barn ska
utveckla sitt larande, framst i skolsituationer. Det sista i litteraturgenomgéangen handlar om
forhéllandet mellan barn och djur, med fokus pa djurs inverkan pa barns utveckling. I

metodavsnittet diskuterar jag val av litteratur.

Larande i ett sociokulturellt perspektiv
Genom Roger Siljos Ldirande i praktiken (2000) tolkar jag innebdrden av ett sociokulturellt

perspektiv pa ldrande.

Saljo (2000) forklarar att anhdngare av det sociokulturella perspektivet ser pé larande som
nagot som sker inom individen, men dven genom social interaktion. Ett samspel mellan

kollektiv och individ &r en forutsdttning for att ldrande och utveckling ska kunna ske, menar



han. Kunskap véxer fram ur olika kulturer och darfor paverkas vi av samhéllets syn péd den
kunskapen. Silj6(2000) ser pd kultur som ett resultat av det individen och minniskorna
omkring behérskar, men dven de materiella resurser de har att tillgd. Larande ur ett
sociokulturellt perspektiv handlar dérfor om hur manniskor anvidnder de resurser som finns
inom en kultur. Han fastslar att méinskligheten inte utvecklats mérkbart ur ett biologiskt
perspektiv, men att den kunskap vi tillsammans beharskar ar ldngt framskriden. Larandet ar
beroende av vad som dr efterstravansvirt inom en kultur. Tanken om lirandet som
foranderligt och beroende av den kultur det existerar i, har sitt ursprung i forskaren Lev
Vygotskij’. Silj6 erkdnner Vygotskijs idé om hur ménniskor lir av och tillsammans med
andra som en av utgangspunkterna 1 teorin. I korthet betyder det att ménniskan forst och
framst forstir vérlden tillsammans med andra, for att sedan nd samma insikt sjélv. Séljo
redogor vidare for Vygotskijs tanke om inre och yttre processer. Det betyder att kunskap sker
genom yttre paverkan, en social situation, samt genom inre samtal i form av tankar. Tanken
om ldrande som beroende av sin kontext dr nagot jag sjilv uppfattat som intressant och vidare

ser jag det som en ny mgjlighet att forstd det som hénder i barns kognitiva utveckling.

Séljo utvecklar tanken i vilken forestéllningen om hur manniskor lér blir betydande for det
larande som sker och han hidvdar dessutom att det blir avgorande for vilka elever som klarar
de uppsatta milen i skolan. De elever som inte klarar de uppsatta malen saknar inte
nddvéndigtvis kunskap, eftersom erfarenheter om livet gors av alla minniskor. Han kritiserar
skolan som institution, da ldrandet ses som ett resultat av den anstringning eleven lagt pa
studierna och inte som en procedur. Siljo menar att lirande ar nagot alla behirskar.
Misslyckande med att inse detta bygger pa traditionen att se kunskap som en produkt som
”ska in” 1 eleven. Det betyder att elevens ldrande bestdms av formagan att forsta vad skolan
anser som efterstrdvansvirt, och inte av elevens forutséttningar. Ett 6ppet forhdllningssatt ger
mig séledes mojligheten att se olika typer av larande, vilket fler lirare skulle ha nytta av i sin
forstaelse for elevernas larande. Det dr dock svart att ha kunskap om alla de olika sétt genom

vilka vi lar.

3 Lev Vygotskij. Ryss som arbetade inom utvecklingspsykologin och pedagogiken (Nationalencyklopedin
2000).



Barns psykologiska behov

En grundldggande tanke for min studie innebér att barn har psykologiska behov som bor
tillgodoses for att de ska utvecklas och dédrigenom ldra. I min definition av de olika behoven
och for forstaelsen av de har jag anvént mig av Malcolm Hills och Kay Tisdalls Children and
Society (1997), da den beskriver ett vasterlandskt barn och dess behov.

Hill och Tisdall (1997) borjar med att redogdra for de grundldggande behoven. For att
overleva behover barn mat, kldder och tak 6ver huvudet, men forfattarna tar d&ven upp
indirekta behov som paverkar barns vélbefinnande. Forfattarna tillskriver den sociala miljon
kring barn som avgorande for deras hilsa. De utgdr fran forestdllningen om att barn utvecklas
socialt och intellektuellt nir fordldrarna utovar ett 6ppet men fast ledarskap. Ett elementért
behov hos alla barn &r att utveckla ett intimt forhallande till nagon. Den relationen ger dem
storre sjalvfortroende och underlittar framtida sociala situationer. Forfattarna menar att ett
hem som préglas av fientlig atmosfar ger barn svérigheter pé flera hall. Ett misslyckat
forhéallande kan emellertid uppvégas av att barnet har andra att ty sig till. Ett mer aktiverande
behov som tas upp ar leken som bidrar till att barn bygger upp en inre bild av vérlden utanfor,
vilket dr utvecklande och en del av larandet. Lek som en form av stimulering &r en av de
viktigaste grundstenarna for att barnens nyfikenhet pa virlden ska fortga. De menar att barn
via leken visar kdnsloméssiga uttryck och helar sig sjélva och att detta sker genom att barn

lever ut sina riadslor och fantasier. P4 sé vis tar barn itu med dessa farhdgor och kénner sig

trygga.

Hills och Tisdalls redogdrelse for olika synsitt om behov visar nagra punkter som de flesta
teoretiker dr 6verens om. Det dr kirlek, trygghet, tillit och sjdlvkiansla. Den mest uttommande
beskrivning ger de av Pringle*, som utgér frén att barnet har fyra grundbehov. Dessa ar kérlek
och trygghet, nya erfarenheter, ansvar samt sjilvfortroende. Utifrn Pringles sitt att forklara
barns behov handlar fostran om att vara lyhord for olika faser i ett barns liv. Hon menar att ett
karleksfullt hem gor att barnet l4ttare utvecklar en moralisk grund att std pa, och att klara
regler ger ett samarbetsvilligt barn. Familjer som uppmuntrar sina barn och lagger en
anpassad niva av forvintan pa dem, ger barnet sjélvfortroende att anstréinga sig for att lyckas
med sadant det foretar sig med. Sociala behov innebér att barn maste fa ta ansvar for sig
sjdlva, men dven for andra, sé att de senare kan utveckla dessa formagor. Vidare gar ansvar
hand 1 hand med forstaelsen for disciplin. Pringle menar att en fast uppfostran med fordldrar

som visar intresse for barnet ger omtdnksamma och socialt kompetenta barn.

* Se boken The needs of children av M K Pringle



Barns behov for att lara

For att ndrmre forklara vilka behov som maste tillfredsstéllas innan barn kan tillgodogora sig
larandet, har jag anvént mig av Gunn Imsens Elevens vdrld (1992). Hon har specialiserat sig

inom pedagogisk psykologi och formedlar en bred syn pa ldrandet.

Imsen (1992) har behandlat vilka forutséttningar barn behover for att ldra, och en av de
viktigaste dr trygghet och sjalvfortroende. Hon menar att formagan att lara éar direkt kopplad
till dessa faktorer, och att sjalvfortroende tycks kunna bestimma ldrandet hos en elev. Det kan
till och med ses som ett kulturellt betingat fenomen, d& samhillet bestimmer vad som é&r
larande och i sin tur vem som har formagan att 14ra. Det kan tyckas som ett starkt utfall, men
likval tror jag att normalitet bestdms genom det vi midnniskor accepterar. Imsen forklarar att
manga elever saknar tillit till det egna ldrandet, och har svart for att ta ansvar for sina studier.
Om elevernas sjalvfortroende byggs upp, okar ocksé chanserna att klara malen. Eleverna har
lattare for att forstd larandeprocessen tillsammans med andra, sé att de senare kan lita till sina
formagor, anvédnda sin kreativitet och forsta syftet med uppgifterna i skolan. Om barnen ar

trygga i sig sjilva underldttas deras ldrande, savdl hemma som i skolan.

Kommunikation &r en annan viktig del 1 barnets utveckling samt i elevens larande i skolan.
Imsen talar om att olikheter i hemmen paverkar barns forutsattningar for att tolka signaler i
skolans praktik. Det handlar fraimst om spréakliga koder dar ndgra barn féar en béttre
forberedelse 1 hemmet genom ett nyanserat uttryckssatt. Barn som kommer till skolan utan att
ha blivit 6vade i ett mangfaldigt kommunikationssétt stoter pa problem. Det dr mojligt att
elever som bedoms som svaga egentligen har svarigheter med de koder som skolan som

institution representerar.

Barn i umgange med djur

For att se en koppling mellan behov och umginget med djur har jag anvént mig av
representativ dokumentation inom de olika omradena. Companion animals in human health
(1998) ar skriven av forfattarna Cindy C. Wilson och Dennis C. Turner. Forfattarna har for
avsikt att undersoka och beskriva hur sillskapsdjur paverkar ménniskors hélsa och utveckling.

De presenterar tidigare forskning, medicinska metoder och nya teorier. En annan
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undersokning jag anvént dr Manimalisrapporten (2000)°, som innehéller svenska savil som
utldndska undersokningar om séllskapsdjur. Rapporten finns pa Svenska
lantbruksuniversitetet i Uppsala, och fungerar som ett komplement i min undersdkning. Nagra
skandinaviska teorier presenterar Bent Leicht Madsen i sin bok Barn, djur och natur (1999).
Genom dessa har jag urskiljt faktorer som uppkommer i umgénget mellan barn och djur.

Dessa dr hélsa och vélbefinnande, trygghet, sjilvfortroende, ansvar och kommunikation.

I undersékningarna som Wilson och Turner (1998) presenterar har livskvalitén hos ménniskor
matts. Forfattarna pekar pa att var syn pa livskvalité inte 4r bestdndig, utan den skiljer sig &t
fran en kultur till en annan. Denna utgdngspunkt 4r himtat fran Bronfenbrenners® ekologiska
system. Han utgdr frin att det finns olika system i vilka vi ménniskor utvecklas. Det betyder
att vi inte endast kan ta hansyn till individuella behov och forutséttningar, utan vi méste forsté
att miljon omkring och samhallet i stort paverkar varje individ. Forfattarna har kopplat
Bronfenbrenners system med Eriksons’ behovsteori. Eriksons behovsteori utgar, som de flesta
andra, fran att barn har ett grundldggande behov av trygghet. Detta for att kunna g vidare i
sitt sokande efter erfarenheter, fardigheter och sjélvkdnnedom. Genom denna kompromiss
nirmar sig forfattarna barnets utveckling pa tva nivéer, manniskor i samspel och den enskilde
individen. Det fOrsta perspektivet utgar fran att samhaéllets syn pé djur, psykologi och

sociologi inverkar pa barnets utveckling tillsammans med djuret.

> Manimalis ir en ideell organisation som arbetar med information om sillskapsdjur i samhallet.
(http://www.hundsport.se/allehunda_mapp/manimalis_ensamhet 03.html)

% Bronfenbrenner ir en rysk-amerikansk psykolog. Han har gjort studier om barns utveckling vilken siitts i
relation till sociala sammanhang (Nationalencyklopedin 2000).

7 Erikson, Erik Homburger var en tysk-amerikansk psykoanalytiker (Nationalencyklopedin 2000).
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Halsa och vilbefinnande

Wilson och Turner (1998) presenterar teorier som pekar pa att séllskapsdjur bidrar till
vélbefinnande, och att det dr en nddvindig ingrediens i barns utveckling. Undersokningar om
djur och ménniskor bygger pa teorier om ménniskors paverkan péd varandra. Resultat som
forfattarna lagger fram visar att séllskapsdjur bidrar till battre hédlsa och en mer familjar
atmosfdr i hemmet. Méinniskan blir harmonisk och stabil av att umgas med djur.
Undersokningarna tydliggdr ett samband mellan sdllskapsdjur och ménskligt vdlbefinnande.
Med det menas att djur har en positiv inverkan pa méanniskor psykologiska och fysiska
vilbefinnande, men dven att manniskors beteende och sociala behov frimjas av umgénget
med djur. Madsen (1999) anser att den paverkan djur har pa barn &r av obestimd natur, men
att djur har en lugnande effekt pa barn och vuxna da véart blodtryck sjunker nér vi dr i narheten
av djur. Manimalisrapporten (2000) visar skillnader pa de 3,2 miljoner svenskar som har
sdllskapsdjur mot dem som inte har det. Rapporten refererar till undersokningar i Wien, 1
vilken djurdgarna framst visar tecken pa bittre hélsa. Forskarna har dven sett tecken som tyder
pa att djuren knyter familjebanden hardare och fungerar som en lugnande medlem. Att
undersdkningar dr av vag natur kanske beror, enligt mig, pa att forskning inte etablerat sig

ordentligt dn. Fler och fordjupade undersékningar borde visa ett mer generaliserbart resultat.

Trygghet

Ett av behoven for att barn ska utvecklas &r trygghet, menar Wilson och Turner (1998). De
overviger mojligheten att djur har en trygg inverkan pa barn i stressade situationer, samt att
detta ska hjdlpa barnet att utvecklas i psykologiska och kognitiva processer. De pekar pé att
forskning visat att barn forst och framst vinder sig till sina husdjur nér de kidnner sig ridda
eller osdkra. Forfattarna papekar att det saknas unders6kningar som behandlar djurens
lugnande inverkan pa barnets fordldrar, som en anledning till att barnet kdnner sig tryggt.
Vidare ar det nddvandigt att barnet kianner sig sdkert for att vdga undersoka véarlden. Wilson
och Turner tar upp den undersokande leken som viktig for barnets utveckling, och menar att
den tar plats i umgénget med djur. Da fungerar djuren som icke-domande lekkamrater. Barn
som leker agerar bl a ut sina fantasier och ridslor, for att hela tiden 6ka kénslan av trygghet.
Att barn leker med djur kdnner jag igen frdn manga situationer och jag tror att glidjen som

uppstar skulle kunna vara ett annat skl till att barnet kdnner sig tryggt.
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Sjalvfortroende

Madsen (1999) hivdar att djur inverkar pa barns identitetsutveckling och vidare att barn
kénner sig sjédlva ar viktigt for deras sjalvfortroende. Barn med sillskapsdjur uppticker i
storre utstrackning att djuren skiljer sig fran oss ménniskor. Det i sin tur bidrar till att barn far
en storre forstaelse for vilka de sjdlva dr. Madsen anser att barn har en formaga att 6verfora
ménskliga egenskaper pa djuren, men att de snart upptécker vad som skiljer oss at och att den
processen framjar barnets sjélvidentitet. Sjalvkanslan hos barn 6kar genom att nagon dlskar
dem forbehallslost. Djur stiller sdllan nagra krav som vi vuxna kan gora, och dngslan over att
uppfylla dessa krav minskar dd barnet har ett djur som stod. Idag &r det viktigt for barn att
kénna sig trygga, eftersom mycket i vardagen stressar dem. Wilson och Turner (1998) menar
att barnet behover stod av en varm och 6ppen forélder, i sokandet efter sig sjdlv. De diskuterar
mojligheterna att ett djur har samma inverkan. Ett husdjur kan idag vara det enda stdd ett barn
kan fa hemma, menar de och poédngterar hur viktigt det &r {fOr ett barn att ha nagon att ty sig
till. I Manimalisrapporten (2000) klargdrs det genom olika undersdkningar att barn i familjer
med djur har en mer bestimd attityd och béttre sjalvfortroende dn ovriga barn. Att det finns
barn som bestammer 6ver djur kan jag kdnna igen, och det skulle kunna betyda att de 6vas i

ansvar, men ocksa att de skulle kunna missbruka den makten.

Ansvar

Madsen (1999) ser att barn med séllskapsdjur visar tendenser till att vara mer sociala och
ansvarstagande dn barn som inte har séllskapsdjur. Barn som leker med djur bildar en starkare
uppfattning om sin omgivning, frimst genom att djuret blir féremal for barnets
uppmirksamhet. Nar barnet fokuserar pa djurets behov och inte sina egna utvecklas de till att
kénna ett storre ansvar. Manimalisrapport (2000) visar att barn tillsammans med djur tycks

mogna fortare samt utveckla en starkare ansvarskinsla.

Kommunikation

I Manimalisrapport (2000) antyds att barn som umgétts med djur ar skickligare
kommunikatdrer dn andra. Den tar upp faktumet att barn genom djuren 6vas 1 att
kommunicera utan ord, vilket bidrar till en starkare forméga att tolka signaler. Madsen (1999)
forklarar att en familj med djur innehéller fler kommunikationspartners, och menar att detta

innebdr allt fler medlemmar att 6va sociala ageranden med.
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Sammanfattande teoridiskussion

I min litteraturstudie aterkommer viktiga uppfattningar i teorierna, &ven om syftet skiljer sig
mellan undersdkningarna. Det sociokulturella perspektivet innebér att kunskap sker genom
viaxelspel, individ-interaktion. Sociala situationer dr betydande nér det géller barns behov,
utifran det Hill och Tisdall (1997) skriver. De menar att en 6ppen social relation dr bland det
viktigaste for att ett barn skulle utvecklas socialt, psykologiskt och intellektuellt. Utifran
Pringles teorier nimner de nagra fler behov, bland annat trygghet och sjdlvfortroende. Dessa
behov hiavdar Imsen (1992) ér centrala dven nér barnet ska ldra. Genom lek med djur kan,
enligt flera undersokningar, barnen leka ut sina farhdgor och lira kénna sig sjélva. Det visar
sig ocksa att barn har ett behov av att 6vas 1 ansvar, nagot som djur skulle kunna vara foremél
for. For att 1dra dr det enligt Imsen viktigt att barnet 6vas i kommunikation, vilket bland annat
Madsen (1999) menar att de kan gora genom sociala ageranden med djur. Det som Wilson
och Turners (1998) presentation till storsta delen handlar om é&r att hdlsan paverkas av
umgénget med djur. Det dr ett resultat som tyder pa att flera faktorer i barns utveckling skulle

kunna beroras genom umgéinget med djur, da barnet tycks méa bra av relationen.
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Metod

Litteratur
Eftersom jag har valt ett specificerat perspektiv pa ldrande, var det viktigt for mig att visa en

tydlig bild av vad detta innefattar. Det sociokulturella perspektivet har en stark representant i
Sverige, nimligen Roger Siljo, saledes blev han en sjilvklar referens i mitt arbete. Det
senaste och mest omfattande verk han publicerat ar Ldrande i praktiken (2000). Efter att jag
tagit del av andra artiklar han skrivit valde jag boken som utgangspunkt for presentation av

teorin.

En del 1 min undersokning bygger pa tidigare teorier om forhallandet mellan barn och djur.
Genom att jag satte mig in i dagens forskning, kunde jag utveckla pa vilka satt djur skulle
kunna inverka pd barns ldrande. Den litteratur jag anvint mig av dr den som hitintills varit
tillgidnglig inom omréadet. Forskning om barn och djur dr begrdnsad och har dnnu inte tryckts i
sarskilt stor utstrackning. Jag anvdnde mig av Companion Animals in Human Health (1997),
dé den innehaller forskningsdata om sillskapsdjurens effekt pd ménniskan. En svensk
representant for aktuell forskning &r Manimalisrapporten (2000) som refererar till liknande
undersokningar och resultat som CAHH®. Anledningen till att jag anvinde mig av rapporten,
var att den kompletterade bilden med nagra kvantitativa uppgifter om antalet husdjur i
Sverige. Rapporten ér kortfattad men tolkar liknande resultat som CAHH, vilket innebér att
resultaten pAminner om varandra men att de presenteras pé olika sitt. Genom att jag
sammankopplade dessa och Madsens Barn, djur och natur (1999) kunde jag fa en

representativ bild av den forskning som féranlett min undersdkning.

Efter att jag sammanstillt teorier om hur djur paverkar barn, sag jag att samtliga tyder pa att
barn péverkas positivt i sin utveckling om de umgés med djur. Detta tillsammans med
sambandet mellan utveckling och larande, fick mig att undra 6ver forutsittningarna for att ett
barn ska utvecklas. I Children and society (1997) redogor Hill och Tisdall for de behov barn
har for att utvecklas. Eftersom undersdkningarna om barn och djur baseras pa vésterldndska
barn, blev studien som handlar om behov for barn med liknande forutsittningar nédvandig.
For att sedan visa att behoven dven hor samman med ldrandet, anvidnde jag Elevens vdrld

(1992) av Imsen. Den ér representativ for den typen av ldrande vi talar om idag.

¥ CAHH ir forkortning for Companion Animals in Human Health.
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Val av metod

I mitt val av unders6kningsmetod borjade jag med att strukturera det jag behdvde ta reda pa.
Utifrdn min frgestillning handlar mitt arbete om att reda ut vilka relationer mellan barn, djur
och ldrande som finns, nagot som utifran Patel och Davidsson (1994) talar for en kvantitativ
undersokning bestdende av statistiska bearbetningstekniker. Nér jag sedan kopplade samman
resultatet av den kvantitativa undersokningen for att analysera monster i litteraturen och
datan, resulterade det i underlag som talar for en kvalitativ analysmetod. Enligt Patel och
Davidsson dr det idag svért att urskilja vilka undersdkningar som kréver vilken teknik; de

flesta innehéller drag av bida.

Med min undersokning hade jag for avsikt att reda ut vilket samband en stor grupps umgénge
med djur, ndmligen barn som gar i skolan, har for deras larande. Enligt Patel och Davidsson
ar den kvantitativa dversiktsundersokningen utformad for dessa andamal. Jag 6nskade en helt
standardiserad utredning dér svarsvariationer ges foga utrymme, och dven en fast struktur dar
svaren far lite utrymme. Det bidrog till att jag gjorde en enkdtundersokning. Eftersom det &r

svart att kontrollera reliabiliteten i forvag har jag varit mycket noga med enkétens utformning.

Jag ville att alla undersokningspersonerna skulle tolka enkétfragorna pa samma sitt. Darfor
formulerade jag ett vardagligt sprak, och anpassade dem efter att ha gjort en
pilotundersdkning med grundskoleelever. Fragorna skulle vara f4 och létta att besvara, varfor
4 frigor med fasta svarsalternativ utformades. Jag har hela tiden strivat efter att
svarsalternativen skulle vara tillrickliga och konstruerade svarsenkiten sé att alla tinkbara

svar skulle finnas representerade.

Urval och begrédansning

Informanter

Bland pedagoger och psykologer som utreder vad som kdnnetecknar ett barn vid en viss dlder,
har jag valt en representant som dven analyserat barnets syn pa djur vid en viss alder. Bent
Leicht Madsen (1999) har anvint sig av Piagets stadieindelning’ 6ver barn och undersokt

vilket intresse barnet har for djur 1 de olika stadierna. Enligt Madsen 4r barns syn pa djur inte

? Piaget menar att barnet passerar olika stadier i utvecklingen, i vilka nodvindiga strukturer etableras. Utan dessa
strukturer klarar inte barnet av att ga vidare i sin utveckling (Nationalencyklopedin 2000).

16



densamma genom hela barndomen. Intresset for djurets natur 6kar markant med &ldern och
det handlar inte lingre om ett kiirleksbehov, som ir fallet nir barnet ir yngre. Aldre barn
soker 1 storre utstrickning kunskap om djuret och de tar dven ett stérre ansvar for dem. Elever
1 12-ars alder har pé det hela taget fardigutvecklat sin syn pé djur, och darfor har jag valt

nagra ur den aldersgruppen som representanter att ingd i min undersokning.

Jag har gjort enkdtundersokningen i1 2 &r 6 klasser i en medelstor hogstadieskola som omfattar
ar 6-9. Deltog i undersokningen gjorde 38 elever, savil flickor som pojkar. Klasserna som
deltagit i min undersokning har valts utifran tillgénglighet; det finns ndmligen flera klasser i

ar 6 pa skolan.

Enkaten

Med enkéten har jag velat undersoka vilka som tillbringar tid med djur, hur ofta, vilka djur
och hur stort ansvar de tar for djuren. Jag inledde enkéten med en fraga dir informanterna
skulle svara pa om och 1 sa fall vilket djur de tillbringar regelbunden tid med. Genom négra
svarsalternativ begrinsade jag svarspersonens tankar om vad begreppet djur kan tidnkas
betyda. Sa hir lyder min fraga:

Fraga 1. Tillbringar du tid med nagot av foljande djur flera ganger varje vecka?
< Hund

s Katt

s Hast

<5 Smédjur (ex fagel, marsvin, kanin, orm)

s Nagot annat djur

Vidare ville jag ta reda pad omstédndigheterna under vilka personen umgés med djur genom att
konstruera en fridga som tog upp tre vanligt forekommande sysslor. De tvé forsta alternativen
utgdr exempel pa sysslor som innefattar ansvar. Da ténkte jag mig att ndgra barn har ansvar
for att ett djur far mat eller att det blir rastat/stédat efter. Det sista alternativet avser att
personen leker med nigot djur. Vad som menas med lek var nagot som jag ville lata varje

individ definiera utifran egna forestédllningar.
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Fraga 2. Gor du nigot av foljande sysslor flera ginger varje vecka?
s Ger ett djur mat
s Rastar eller stidar efter ett djur

s Leker med ett djur

Jag ville nyansera resultaten genom att lata informanterna ange hur lang tid de ldgger pa
ndgot djur varje dag. Det gjorde jag genom att den sista frdgan om djur inneholl nigra olika
tidsangivelser.

Fraga 3. Hur liinge varje dag leker eller kelar du med ett djur?
s Jag brukar nistan aldrig leka eller kela med nagot djur

<$ Jag brukar bara titta till djuret varje dag

<$ Jag brukar leka eller kela med ndgot djur en liten stund varje dag

s Jag brukar leka eller kela med ndgot djur ganska linge varje dag

For att kontrollera om det fanns ndgot samband mellan personernas umgénge med djur och
den insikt de har om sitt eget larande, kompletterade jag undersokningen med en frdga som
berdrde detta.

Friaga 4. Om du skulle vara irlig och betygsiitta ditt liirande i skolan, vilket ir det
rittvisaste betyg du kan ge dig sjalv?

s Icke Godkint — Jag har svért for eller kiinner mig omotiverad att lira
s Godkant — Jag har varken svart eller ldtt for att lara
<% Vil Godkint — Jag har ldtt for att lara

s Mycket Vil Godkint — Jag har mycket litt for att 14ra

For att begrédnsa texten valde jag att presentera det som inte framgick av fragorna muntligt

och inte ldgga in ett inledande stycke i enkéten.
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Beddmning av larande

Bedomning av ldrande paverkas av synen vi har pé larande. Enligt Sélj6 (2000) ar
synen pa larande direkt avgoérande for hur elevens prestationer kommer att bedomas.
Niér jag resonerade Over hur jag skulle ta reda pa elevernas ldrandeférmagor, hade jag
Séljos teorier 1 beaktande. Dérfor valde jag tvé ldrare i skilda @mnen som beddmare av
elevernas lirande. Den ena undervisar i svenska och engelska, medan den andra
undervisar i hélsa och idrott. Utifrdn Kursplaner och betygskriterier (2000) har jag
forsokt avgora vad som skiljer dessa &mnen at. Detta for att tydliggora att samma elev
kan na olika resultat géllande ldrande beroende pa vilket amne som stér i fokus. I hdlsa
och idrott talas det framst om sociala, fysiska och psykiska formagor. Eleven ska
utveckla sin uppfattning om kroppen och hilsa. Undervisningen baseras pa motorik och
gemenskap. Det ldraren bedomer vid betygssittning ér bl a elevens kunskaper om hur
kroppen fungerar, elevens forméga att utfora rorelser samt reflektera dver fysiska
aktiviteter. En ldrare i svenska ddremot betygssitter elevens formaga att uttrycka sig,
vidga erfarenheter samt formagan att reflektera. Larande i svenska innebar anvandning
och utveckling av tal och skrift. Genom att 1dsa och studera litteratur ska eleven Gvas 1
lasning och spraklig sidkerhet. Utover detta ska eleven na insikt om sin utveckling samt

det egna lérandet.

Etik

Niér jag presenterade enkédtundersokningen for informanterna var jag noga med att pipeka att
deras identitet var nddvéndig for att jag skulle kunna anvénda deras svar, da lararnas
bedomningar kunde sittas i relation till elevens enkdtsvar. Da var jag dven tydlig med att
framfOra att det 1 uppsatsen inte skulle ga att koppla min undersdkning till ndgon av eleverna
eller skolan. Elevernas identitet har endast haft betydelse nér jag delat in dem i ldrarnas
nivagrupper. Det har varit viktigt for mig att behalla elevernas integritet och visa att jag inte
har analyserat dem som individer. Efter att jag delat in eleverna i nivagrupperna forsvann
betydelsen av identitet da jag analyserade gruppernas gemensamma svar. Undersokningen
avidentifieras efter att den genomforts, men identiteten var nddvéndig for att en jimforelse
skulle kunna ske mellan betyg och enkétsvar. Patel och Davidsson (1994) menar att det ar
nodvéndigt att virna om informanternas integritet, samt att undersokningen behandlas
konfidentiellt. De menar vidare att det ar viktigt att den som vill géra en studie ska vara ute 1

god tid och att informationen ska vara tydlig.
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Genomférande av undersékning

Forberedelser

Niér jag bestdmt mig for att en enkdtundersdkning var den metod som passade min studie, tog
jag del av litteratur inom forskningsmetodik. Min enkét utgar inte frdn ndgon mall, men den
ar utformad efter vigledning enligt Patel och Davidson (1994). Jag resonerade over vilka
fragor jag behdvde stilla samt vilken struktur och vilket utférande som passade min
malgrupp. Nér jag formulerat en kort och lattoverskddlig enkét fortsatte arbetet med att hitta

en unders6kningsgrupp samt hitta ett bra sitt att bedoma individernas ldrande.

Genom tidigare kontakter fann jag en skola som tog emot mig for min undersdkning. Enligt
lararna passade det bra att jag gjorde undersokningen i tvd av klasserna, da planeringen for
dagen da jag skulle komma var flexibel. Jag meddelade att undersdkningen inte tog lang tid,
samt att jag behdvde hjilp for att bedoma elevernas ldrande. Efter diskussion med nagra av
lararna 1 arbetslaget kom vi 6verens om att det vore intressant att fa bedomning fran savil
engelsk- och svenskldraren, som hélsa- och idrottsldraren. Pa sé vis skulle jag fa en
beddmning pé elevernas ldrande i savil teoretiska som sociala och motoriska situationer. For
att tydliggora vilka aspekter jag ville att lirarna skulle bedoma skickade jag ett brev dér jag
beskrev olika delar i ldrandet utifran ett sociokulturellt perspektiv. Jag insag att jag behdvde
en mall dver pa vilket sitt bedomningen skulle ske, for att de bada lirarna skulle utgd fran
samma forutsittningar (se bilaga 1). Jag valde att lata ldrarna dela in eleverna i tre
nivagrupper, beroende pd hur dessa behérskar de olika delarna i larandet. Hur manga elever
som skulle finnas i1 varje grupp fick varje larare sjdlv bedoma. Nedan redovisar jag vilka delar
som jag ville att ldrarna skulle bedoma hos eleverna. Dessa delar 1 lirandet har jag sjilv

konstruerat utifran influenser av ett sociokulturellt perspektiv.

Det som ldrarna i sin bedomning har tagit hdansyn till dr elevens formaga att:

o .. .tatill sig kunskap individuellt och tillsammans med andra.
e ...tillimpa kunskap pa olika situationer.

e ...visa forstéelse for uppgifter.

e ...resonera dver fenomen.

e ...visa ansvar for ldrandet.
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Elever i grupp I behérskar de olika delarna i larandet pa ett fullgott sétt, de i grupp 11

behérskar delarna delvis, de i1 grupp III behérskar delarna foga eller inte alls.

Utforande

Innan jag genomforde min undersdkning, gav jag nigra barn i min bekantskapskrets i uppdrag
att svara pa enkéten. Jag berittade att jag behdvde veta vad som var otydligt och bad dem
ocksa beskriva sin egen uppfattning av enkiten. Utifran denna pilotundersokning formulerade

jag min slutgiltiga enkit, som jag sedan utforde i de bada sexorna (se bilaga 2).

Samma dag som jag skulle gora undersdkningen anlénde jag tidigt till skolan. Jag kopierade
upp formulir till alla och pratade med de inblandade ldrarna for att klargora att de visste vad
de behovde gora. Nar lektionen borjade hade ldrarna ndgra minuter till forfogande att
presentera mig och vad som skulle ske under passet. Veckan innan hade eleverna haft
sportlov, varfor jag inte kunnat skicka ut nagra brev om enkiten eller informera eleverna och
fordldrarna om vad som skulle ske. Jag talade med ldrarna om detta, vilka tyckte att
information till férdldrarna var 6verflodig. Ur etisk aspekt kan det diskuteras, men i detta fall
foljde jag ldrarnas rad och lit eleverna sjélva bestimma om de ville medverkade i
undersokningen. Det var dock ingen som hade nagot emot min undersokning, och alla deltog
frivilligt. Jag presenterade min studie och enkéten for informanterna, varpé jag delade ut
formuldren medan jag besvarade fradgor som uppstod. Det uppstod inga oklarheter, varfor
undersokningen endast tog ndgra minuter att genomfora. Alla elever deltog 1 undersdkningen

samt svarade pd alla fragor. Lararnas bedomningar fick jag ndgra dagar senare.

Bearbetning

Nér jag fatt lararnas bedomningar kunde jag bearbeta och sitta dessa i relation till svaren pa
enkéterna (se Fig.1 s.21). Jag borjade med att dela in eleverna efter de nivagrupper som
lararna gjort. Jag observerade hur ménga elever det blev i varje grupp och var uppmairksam pa
skillnader 1 ldrarnas indelningar. Vidare jamforde jag utifran fraga 1 hur ménga i varje grupp
som angivit att de tillbringat tid med ndgot djur och rdknade ut hur ménga procent i varje
grupp som angivit detta. I friga 2 jamforde jag hur minga av de elever som angivit att de
tillbringar tid med nagot djur som gjorde respektive syssla for ndgot djur. Till skillnad fran de

andra fragorna dr alltsd procentsatsen inte berdknad utifrdn hela gruppen, utan endast utifran
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de som tidigare angivit att de tillbringar tid med djur. Utifran frdga 3 berdknade jag hur
manga procent, aterigen av hela gruppen, som umgas med djur utifran fyra tidsangivelser.
Utifrén friga 4 gjorde jag samma berdkningar, och fick en procentsats 6ver hur ménga i varje
grupp som angivit vilket betyg. Den frigan har jag analyserat utifrdn antagandet att elever i
grupp I ar likvirdiga med betygen VG-MVG, de i grupp Il med G-VG och de i grupp III med
IG-G'". Beriikningar i procent har jag gjort for att ta reda pa hur stor del ur varje grupp som
svarat pd varje fraga, vidare for att undersoka vilka samband mellan nivagrupperingarna och
umgénget med djur som kan urskiljas. Efter att jag gatt igenom alla fragor gjorde jag om

proceduren en gang till, dér jag fortsatte med den andre ldrarens nivagrupperingar.

Eftersom ldrandet 1 amnen som engelska och svenska skiljer sig nagot frdn &mnen som hélsa
och idrott, har jag sérat pad beddmningarna som jag fatt fran respektive ldrare. Jag ir medveten
om att en del elever har léttare for l1drande i ettdera amnet. Darfor har jag inte bara undersokt
sambandet djurumgénge och lirande, utan dven sambandet djurumginge och teoretiskt

larande eller larande 1 sociala situationer.

Forst har jag strukturerat resultaten i tabeller, och angivit hur ménga procent av alla tillfrdgade
som svarat vad. Friga 2 skiljer sig alltsd nagot, da jag valt att jimfora vad de som tillbringar
tid med nagot djur utfor for sysslor. Detta for att jag utifrén foregaende fraga redan visste
vilka som tillbringar ndgon tid med ett djur. Intressant blev da vilka av dem som gjorde ndgon
syssla, och inte vilka av hela gruppen som gjorde en syssla. Utifran resultaten i tabellerna har
jag anat monster och synliggjort dessa med en kort kommentar under varje fraga. I de
avslutande styckena diskuterar jag tinkbar uppkomst av dessa monster genom att tillimpa

tidigare forskningsresultat, och hirleder unders6kningen till den fragestéllning jag stillt.

' IG=Icke Godkint, G= Godkint, VG= Vil Godkint, MVG= Mycket Vil Godkint
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Resultat

Enkédtsammanstéllning

Nedan redovisar jag resultaten fran undersokningarna (for enkét se bilaga 2, for att se antal
svar se tabeller i1 bilaga 3). Sammanlagt uppgér elevantalet i de bada klasserna till 38 stycken.
Uppdelning gjord av ldraren i de teoretiska @mnena kallar jag indelningsgrupp/nivagrupp A,
medan uppdelningen gjord av ldraren i sociala och motoriska &mnen fitt bendmningen

indelningsgrupp/nivagrupp B.

Fig 1. Tabell utifrén enkitsvar.'

1

Indelning av ldrare A Indelning av lérare B
Fraga Nivagr. | Nivagr. | Nivagr. | Nivagr. | Nivagr. | Nivagr.
I II 11T I II 111
Antal elever i gruppen 14 16 8 22 12 4
1. Tillbringar tid med djur 79% 81% 100% 82% 92% 75%
2. Syssla; matar 91% 78% 63% 89% 73% 33%
2. Syssla; rastar 55% 54% 38% 39% 73% 33%
2. Syssla; leker 100% 100% 100% 100% 100% 100%
3. Tillbringar néstan inte alls | 21% 25% 13% 23% 17% 25%
3. Tittar till djuret 7% 13% 13% 4% 25% 0%
3. Tillbringar liten stund 7% 25% 50% 23% 17% 50%
3. Tillbringar ganska mkt 64% 38% 25% 50% 42% 25%
4.1G 0% 6% 13% 4% 8% 0%
4.G 14% 38% 50% 14% 58% 50%
4. VG 64% 44% 38% 68% 17% 50%
4. MVG 21% 13% 0% 14% 17% 0%

Lirarnas uppdelning skiljer sig at, da Lérare A placerat ungefér lika manga i grupp I och II.

Larare B har placerat flest elever i grupp I, nést flest i grupp II och véldigt fa i grupp III.

Enligt dessa uppdelningar har klasserna overlag léttare for larande i de sociala och motoriska

amnena.

Fraga 1. Tillbringar du tid med ndgot av foljande djur flera ganger varje vecka? (hund/ katt/

hdst/ smadjur/ 6vrigt).

' Observera att procentsatsen inte alltid gar att ligga ihop till 100% dven pa stillen dér det borde vara sa,

eftersom jag avrundat for att f hela tal.
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Utifrén tabellen tydliggdrs att de flesta som deltagit i undersdkningen har djur. Det &r 32 av
38 elever som angivit att de tillbringar tid med nagot djur flera ganger i veckan. Vilka djur
eleverna tillbringade tid med varierade och resultatet visade inga samband mellan nagot

sarskilt djur och elevernas ldrande.

Fraga 2. Gor du nagot av foljande sysslor flera ganger varje vecka? (matar ett djur/ rastar

eller stidar efter ett djur/ leker med ett djur).

Haér konstaterar jag att alla som tillbringar tid med djur leker med dessa. Av dem som umgés
med djur dr det storst del 1 de bada grupp I-indelningarna som matar djuren, medan de som
rastar djuren varierar mellan de bada larargrupperna. Helt tydligt visar resultaten att elever 1

grupp III inte gor lika manga sysslor jamfort med elever i grupp I och II.

Fraga 3. Hur linge varje dag leker eller kelar du med ett djur?(Jag brukar néistan aldrig leka
eller kela med ndgot djur/ Jag brukar bara titta till djuret varje dag/ Jag brukar leka eller
kela med nagot djur en liten stund varje dag/ Jag brukar leka eller kela med ndgot djur
ganska ldnge varje dag).

Hir ser vi att de som umgas med ett djur ganska ldnge varje dag ar till storsta delen elever i
grupp I 1 de bada larargrupperna. Det dr dven betydligt stérre del av elever 1 grupp II, jaimfort

med den andel av grupp III, som umgés ganska lange med négot djur varje dag.

Fraga 4. Om du skulle vara drlig och betygsdtta ditt ldrande i skolan, vilket dr det rdttvisaste
betyg du kan ge dig sjilv?(IG - Jag har svdrt for eller kidnner mig omotiverad att ldra/ G -
Jag har varken litt eller svart for att ldra/ VG - Jag har ldtt for att ldra/ MV G - Jag har

mycket ldtt for att ldra).

Huvuddelen av alla elever har valt att betygsétta sitt lairande som G eller VG.

Tillforlitlighet

Foljande viktiga invindning mot min unders6kning ar denna: Forsoksmaterialet dr egentligen

for litet for att man ska kunna gora en statistisk analys av det. Slumpvariationerna blir i sjilva
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verket for stora. Tabellen som ror enkétsvaren skulle ha vunnit pé att kompletteras med en
likadan tabell dér siffrorna anges 1 absoluta tal 1 stillet for procent, ndgot som jag valde att

endast bereda utrymme for som bilaga. Jamforelsegrupp med elever utan djur saknas ju i det

hir fallet.

En studie av den hir typen paverkas i manga led. Nar jag utformat undersékningen och
frdgestéllningarna har jag oavsiktligt haft en bild av vilka resultat undersokningen skulle
mynna ut i. Mina forestillningar influerar det jag skriver, inklusive enkéterna. Nir jag
konstruerade fragorna och svarsalternativen befann jag mig i en subjektiv position. For att
minska styrning har jag hela tiden fort en dialog med andra méinniskor, och genom den sett
vilka fler infallsvinklar jag behovt ta hdnsyn till. Enkdtundersdkningen genomforde jag pa
egen hand, vilket medforde en direkt presentation av formuldret. Pa sa vis undvek jag att
undersokningen tolkades av ldrarna som dirigenom kunnat styra eleverna 4t nigot hall. A
andra sidan har den information jag gett inte nddvéndigtvis skapat den forstielse som jag
onskat. For att 6ka garantin att eleverna uppfattade mig rétt sdkte jag vara tydlig samtidigt

som jag var lyhord infor oklarheter.

I en studie med det omféng av studiepersoner som jag valt, dr det en utmaning att
sammanstélla data pé ett tydligt sitt. Nér jag analyserade svaren forde jag hela tiden
noggranna anteckningar och berékningarna kontrollerade jag ett flertal gdnger. Eftersom jag
begransat min undersokning till 38 elever har jag haft goda mojligheter att ordna data pa ett

palitligt satt.

Enligt Patel och Davidsson (1994) kan en enkét endast kontrolleras i reliabilitetssyfte forst
efter att den dr genomford. D avgdrs om svarspersonerna uppfattat fraigorna korrekt, genom
att alla svarat pa samtliga fragor och att de inte lagt till egna svar eller satt svar mellan
frigorna. Utifran detta har min undersokning stark reliabilitet, da alla fragor besvarats och
endast en person angivit tvetydigt svar pé en fraga. Det gir egentligen inte att generalisera de

resultat jag fatt eftersom den grupp jag undersokt dr for liten.

Onskvirt vore att vidare forskning undersokte de skillnader som den hir studien inte visar,
nidmligen huruvida barnets &lder har betydelse for resultatet. Jag har utgatt fran att elever i ar 6
inte skiljer sig ndmnvaért frdn andra barn, med undantag for att de mojligen har lattare for att

uttrycka sig och har storre insikt om sig sjilva, dn yngre barn. Ménniskor paverkas av
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varandra, s dven de elever som ingatt i min undersokning. Mojligen dr barn i 12-ars alder
lattpaverkade att falla for yttre tryck; amnet djur kan ha varit ointressant eller rentav genant
for dem. Mina studieobjekt har nyligen flyttat upp pa hogstadiet, vilket medfor en stor
omstdllning och omprioritering av intressen. Hormoner och nya ménniskor i elevernas miljo
har borjat stora deras koncentration. Det personen svarat i enkdten &r inte nddvéandigtvis en
fullstdndig sanning, dels pa grund av eventuell misstolkning, dels pa grund av influenser i

elevens tillfélliga situation.

En tanke vad géller undersokningens tillforlitlighet bor dgnas at lararna, som é&r tva skilda
personer. Mojligen har deras uppdelning av eleverna varit liknande oavsett vilket &mne de fétt
1 uppdrag att bedoma. Léraren i1 svenska och engelska ér egentligen obehdrig, men denne blev
rekommenderad av andra ldrare. Personkemi dr nagot som ofta kommer p4 tal i
betygssituationer. Det kan vara si att lararna haft ovidkommande asikter om eleverna som
inverkat pa den bedomning de gjort. Men de ér trots allt yrkesutdvare och trénas standigt 1 att

sdtta dessa personliga uppfattningar it sidan.

Resultatdiskussion

Lararnas kategorisering

Lararnas uppdelning visade att det var betydligt fler i de sociala och motoriska &mnena som
utgor grupp L. Utifrdn gruppernas sammanséttningar anar jag en tendens att eleverna dverlag
klarar sig béttre i de sociala och motoriska &mnena. Som jag diskuterat i avsnittet om
tillforlitlighet dr det mojligt att lararna, oavsett vilket &mne de representerar, alltid skulle dela
upp eleverna pé ett liknande sitt. Jag utgar dock frén att uppdelningen speglar en allmén bild
av verkligheten. I s fall tycks det som att eleverna oftare har svarigheter i de teoretiska
dmnena, medan sociala och motoriska egenskaper dr deras gemensamma styrka. Det utesluter
inte att de flesta klasser, oavsett om eleverna umgés med djur eller inte, skulle ha léttare for

larande 1 de sociala och motoriska dmnena.

Fraga 1

Tillbringar du tid med ndgot av foljande djur flera ganger varje vecka? (hund, hdst, katt,
smddjur, 6vrigt).

I fraga 1 har eleverna angivit vilka som tillbringar tid med djur. Att 32 av 38 elever umgés

med nagot djur klargor att de bada klasserna ar vad jag kallar djurtéta. Det forsta resultatet
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visar att klasserna Overlag battre behdrskar ldrandet i sociala och motoriska situationer. Det
tillsammans med elevernas djurtédthet vore intressant att utforska vidare, da det skulle kunna
visa att elever med djur &r béttre dverlag i1 sociala och motoriska situationer. I min
undersokning framkommer inte om féardigheter i sociala och motoriska situationer beror att de
flesta i klassen angivit att de tillbringar tid med nagot djur. Djupgaende studier for en
tillforlitlig bild dr 6nskvérda eftersom jag genom tidigare forskning upptéckt att det finns
tdnkbara orsaker till varfor barn med djur skulle vara béttre 1 sociala och motoriska
situationer. Manimalisrapporten (2000) visar att barn tillsammans med djur blir skickligare
kommunikatorer genom att de kommunicerar med varandra utan ord. Madsens (1999) teorier
visar att barn som ingér i fler sociala situationer genom djur blir starka kommunikatdrer.
Wilson och Turner (1998) menar att mdnniskans sociala behov frimjas av djur. Dessa olika
forklaringar gor att jag undrar 6ver huruvida barn tillsammans med djur blir starkare
kommunikatorer och mer socialt kompetenta. Om sa &r fallet skulle det kunna forklara att
klasserna overlag klarar sig battre i sociala och motoriska &mnen, da de flesta tillbringar tid

med nagot djur.

Som jag tidigare diskuterat utifrdn Siljo (2000) blir synen pa lirande betydande for elevernas
resultat 1 skolan. Hir paverkar mitt sociokulturella stallningstagande resultaten, eftersom
kunskap enligt ett sociokulturellt perspektiv sker genom interaktion. Ndgot som till storsta
delen sker i1 de sociala situationer som idrott och hélsa innebér, alltsa det Larare B bedomt.
Hade jag valt ett annat perspektiv som inte sdg pa kunskap enligt dessa premisser, hade

resonemanget troligen fatt ett annat utseende.

Fordelningen pd svaren i frdga 1 visar inget tydligt monster over vilka som har djur i de olika
grupperna. Mdjligen anas tendenser i indelningsgrupp A, dér elever i grupp III &r procentuellt
fler elever med djur dn grupp II, som i sin tur dr fler elever med djur &n grupp 1. Denna
uppdelning gor att jag frdgar mig om elever med djur klarar sig sdmre 1 de teoretiska &mnena.
Alla elever i grupp 111, indelningsgrupp A, har ndmligen angivit att de umgés med négot djur.
Jag tycker att ett resonemang dver varfor det skulle kunna vara s &r av intresse. Om barn har
ett stort intresse for djur, skulle det kunna betyda att de inte har energi kvar till ldrandet i
skolan. Det skulle d&ven kunna tyda pa att elever som lagger ner stort engagemang pa skolan
inte har sdrskilt mycket tid kvar for djur. Det ar tdnkvért att resultaten 1 de motoriska och
sociala &mnena inte urskiljer samma monster, vilket skulle kunna analyseras mot bakgrund att

dessa dmnen inte kriaver lika stor anstrangning fran eleverna. Jag tinker mig inte ett tillfalligt
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engagemang under lektionstid, d& detta skulle ha mindre betydelse for intresse och umgéinge
med djur. Jag utgar fran att de teoretiska &mnena 1 storre grad kraver tid utanfor lektionstid

frén eleverna, medan prestationer i hilsa och idrott inte avgérs av hur mycket eleven pluggat
fore lektionen. Larande i hdlsa och idrott kan enligt mig ses som ett resultat av det individen

tar till sig genom sociala och motoriska situationer i vardagen.

Fraga 2

Gor du ndgot av foljande sysslor flera ganger varje vecka? (matar, rastar/stidar efter, leker
med).

Under frga 2 som handlar om sysslor, svarade betydligt fler i grupp I och II &n i grupp III att
de har andra uppgifter én att leka med djuret. Det far mig att fundera 6ver kopplingen mellan
ansvar for djur och det larande som sker 1 skolan. M§jligen har elever som tar mer ansvar for
djur en storre chans att behdrska de olika delarna i l1drandet. Av betydelse blir inte det faktum
att eleven tillbringar tid med négot djur, snarare vilket ansvar de tar for djuret. Genom att ovas
att ta ansvar for andra, som faktiskt blir lidande om eleven glommer bort dem, blir de vana
vid ansvaret. Om nédgon lider for att de inte sjdlva tagit sitt ansvar, kan eleverna lattare forsta
att de sjédlva s& smaningom kan bli lidande om de inte tar ansvar for sina studier.
Resonemanget om ansvar anfor Madsen (1999), som menar att barn med djur &r mer
ansvarstagande #n andra barn. Aven Manimalisrapporten (2000) visar att barn utvecklar en
starkare ansvarskédnsla tillsammans med djur. Enligt Imsen (1992) hénger formégan att kunna
ta ansvar samman med sjadlvfortroende. Hennes resonemang bygger pa att barn har svart att
tro pd sig sjilva, och dérigenom svart att ta ansvar for sina studier. Om sjilvfortroende avgor
vilket ansvar eleven tar for sina studier anar jag ytterligare en aspekt att ha i beaktande vad
géller larandeformégor. Elever som uppvisar ett tillfredsstillande l4rande har ett béttre
sjalvfortroende. Det dr ndgot som barn utvecklar tillsammans med djur, bade enligt
Manimalisrapporten (2000) och Madsen (1999). Madsen menar att anledningen till detta ar
att barn som tillbringar tid med djur far en starkare identitetsbild av sig sjélva, och att detta ér
viktigt i uppbyggandet av sjdlvtillit. Utifran dessa antaganden har barn som umgas med djur
ett starkare sjalvfortroende, vilket i sin tur skulle leda dem till att lyckas battre med ldrandet.
Eftersom foréldrar ocksd har en stark inverkan pa barnens trygghet och sjélvfortroende, som
Hill och Tisdall (1997) menar, ér det inte endast de elever som har djur som lyckas bittre pa

grund av sjélvfortroende.
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I samma fraga svarar alla elever som har ett djur, att de leker med det. Det talar for att dessa
skulle klara sig bittre i de motoriska och sociala &mnena. Det har tidigare visat sig att
klasserna 6verlag dr duktiga i sociala och motoriska &mnen. Om 32 av 38 elever dven leker
med sina djur, betyder det att de vas 1 just sociala och motoriska situationer. Leken &r enligt
Hill och Tisdall (1997) en n6dviandig del i barnets utveckling, savél motorisk och social som
intellektuell. De menar ocksa att leken ar en bidragande orsak till att barnet fortsitter att vara

nyfiken och vill ldra sig nya saker.

Fraga 3

Hur ldnge varje dag leker eller kelar du med ett djur? (Ndstan aldrig, tittar bara till, liten
stund, ganska ldnge).

I frdga 3 anger hela 64% av grupp I-eleverna i larargrupp A och 50% av grupp I-eleverna i
larargrupp B att de tillbringar ganska mycket tid med ett djur varje dag. Dessa resultat gor att
jag undrar 6ver om tiden som ett barn tillbringar med ett djur kan péverka barnets ldrande i
skolan. Den tid de tillbringar med ett djur kan vara avgérande, da det dr dér de kan 6vas i
sociala situationer och 1 att ta ansvar. Det dr dir de kan fa sina behov tillgodosedda av fler
aktorer. Framforallt &r tiden med djur ett tillfille att ma bra och bygga upp lust. Detta
resonemang underbyggs av tidigare diskussion jag fort om varfor barn tillsammans med djur
skulle ha léttare for att lyckas med sitt larande. Wilson och Turner (1998) framhaller att det
framst dr hdlsan som péverkas positivt ndr manniskor umgas med djur. Ett barn med god hélsa
ar ett tillfredstillt barn, tolkat utifrdn Hill och Tisdall (1997). Genom att djur bidrar till barns

vilbefinnande, bidrar de dven till att dessa har lattare for att ldra.

Enligt de tidigare teorierna jag redogjort for, paverkas barn i sitt umgéange med djur till att bli
mer ansvarstagande, starkare sociala och kommunikativa aktorer, de far ett starkare
sjalvfortroende och den trygghet de kédnner okar. Enligt Imsen (1992) ér sjdlvfortroende,
sociala och kommunikativa formégor avgorande for hur eleven kommer att lyckas med
larandet i skolan. Alla dessa tecken utesluter inte att det dr fordldrarna som paverkar barnen
att lyckas, dé fordldrarna ar de, enligt Hill och Tisdall (1997) som oftast har ansvaret for att
barnens behov tillgodoses. Djuren kan ses som ett komplement till férdldrarna, vilket borde
Oka barnets mojligheter att utvecklas. Enligt Wilson och Turner (1998) saknas det
undersdkningar om foridldrarnas del 1 barnets utveckling, utifrdn att dessa ocksa paverkas

positivt av djur. Enligt Manimalisrapporten (2000) paverkar djuren manniskan pa ett
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lugnande sitt, genom att vart blodtryck sénks nér vi ar tillsammans med dem. Det skulle,
enligt mig, innebdra att djur inverkar pa barn 1 tva led, dels direkt, dels indirekt genom alla
ménniskor i barnets miljé. Dér ingér dven ldrarna som bedomt barnets ldrande. Frdgan jag

stdller mig 4r om dven dessa péverkats av umgénge med ett djur.

Fraga 4

Om du skulle vara drlig och betygsdtta ditt ldrande i skolan, vilket dir det rdttvisaste betyg du
kan ge dig sjilv? (IG- Jag har svdrt for eller kdnner mig omotiverad att ldra, G- Jag har
varken ldtt eller svdrt for att lira, VG- Jag har ldtt for att ldra, MVG- Jag har mycket ldtt for
att ldra).

Enligt svaren pa fraga 4 har de flesta elever en 6verrensstimmande syn pa sitt eget larande.
Overrensstimmande utifran tanken att elevers ldrandeformagor i grupp I bedoms likvirdigt
som VG-MVG, elever i grupp II som G-VG och elever i grupp III som IG-G. Det ér {4 som
gett ett simre betyg dn det lararen bedomt, medan nagra fler har satt ett battre betyg. Det far
mig att undra 6ver om djurtita klasser 1 fler fall har ett hogt sjdlvfortroende dn ett 1agt. Enligt
Madsen (1999) 6kar barnets sjidlvfortroende tillsammans med djur, vilket skulle innebéra att
de flesta i klasserna borde ha en stark tillit till det egna ldrandet. Ett gott sjdlvfortroende kan
betyda att eleverna tror att de formér mer &n de egentligen gor. Men utifran Madsens
resonemang om hur sjilvfortroendet okar, dr det snarare en realistisk bild av jaget som
sjalvfortroendet representerar. Han menar att barnets syn pa sig sjdlv blir mer sannolik av

umginget med djur, da barnet forstir olikheter mellan ménniskor och djur.
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Slutsats

Efter att jag tagit del av den forskning som finns om barn och djur kom jag fram till ett sétt att
synliggora samband mellan umginget med djur och barns utveckling och inldrning. Genom
att applicera barns sociala behov pad umginget med djur kunde jag urskdnja mojligheten att
barns utveckling frimjas tillsammans med djuren. Djur skulle kunna fungera som ett
komplement till fordldrarnas stdd och fostran. Det visade sig att en social relation hjilper
barnet att kdnna trygghet och vidare att sdkerheten gor att barn blir villiga till att ldra sig nya
saker. Undersokningar pekar pa att barn dven blir skickligare kommunikatorer om de fér
manga varierade situationer att 6vas 1 och att ansvarskénsla ar en del i1 utvecklingen som
stirks ndr barnet tar hand om négot djur. P4 ett allmént plan tolkar jag forskningen som att
kérleken mellan barn och djur bidrar till att barnet far en béttre hilsa. Det dr ett omfattande
resultat som forstarker teorin om att barns utveckling gagnas av deras umgange med djur.
Efter att jag konstaterat sambandet att barns behov skulle kunna tillfredsstéllas av djur, och att
detta leder till barns psykologiska och kognitiva utveckling, sokte jag hitta vidare monster
som skulle ge svar &t min fragestéllning: Finns det samband mellan barns umgédnge med djur

och barns larande?

Resultat i undersokningen har belyst att det dr mojligt att tiden barn tillbringar med ett djur

kan ha positiva effekter pa barnets ldrande.

Det jag med min undersokning upptédckte var att samband mellan elevernas ldrande och den
tid och det ansvar de lagger pa ndgot djur skulle kunna askadliggdras genom en mer
omfattande granskning. A ena sidan anade jag att intresset for djur skulle kunna medfora att
eleven inte har tid och ork att engagera sig tillrickligt i skolarbetet. A andra sidan skulle den
tid en elev tillbringade med ett djur kunna ha en positiv betydelse for elevens larande. Jag
undrade dven dver om barns motoriska och sociala larande tar sig starkare uttryck én det
teoretiska ldrandet, kopplat till att barnen tillbringar tid med nagot djur. Oklart ar av vilken
anledning barn overlag skulle lyckas béttre 1 sociala och motoriska situationer @n teoretiska.
Vidare undersdkningar som jamfor flera &mnen &r dnskvérda for att fa fram huruvida d&mnet
har betydelse for ldrandet, ndr samband mellan djurumgénge och larande undersoks. Flertalet
slumpvariationer i min undersokning betyder att jag forsoker bevisa mina teser som man dven

skulle kunna finna andra forklaringar till. Dérfor &r min undersokning att betrakta som en
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forsoksstudie som senare kan genomforas pa ett mycket storre material, och som kan
analyseras statistiskt adekvat. Denna undersokning &r alltsa att betrakta som ett inledande

forsok.
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Bilaga 1

Till larare for eleveri ar 6

I mitt examensarbete behover jag din hjilp att bedoma elevernas formaga att lara. Jag litar pé
dina erfarenheter och tidigare analyser, men ber dig dnda titta ndrmre pa de olika delar jag
beskriver nedan. For en lattoverskadlig sammanstillning onskar jag att du delar in eleverna i
ndgon av tre foljande grupper: I den forsta gruppen placerar du in de elever som behérskar de
olika delarna, i den andra gruppen de som behédrskar delarna delvis och i den tredje gruppen
de som behérskar delarna knappt eller inte alls. Det handlar alltsa om en helhetsbild av

elevens formagor. Hur minga elever du placerar i varje grupp bestimmer du sjélv.
De olika delarna i ldrandeprocessen:

Eleven har formégan att ta till sig kunskap individuellt och tillsammans med andra.
Eleven kan tillimpa kunskap pa olika situationer.

Eleven visar forstéelse for uppgifter.

Eleven resonerar dver fenomen.

Eleven visar ansvar for ldrandet.

De olika delarna har jag tagit fram ur ett sociokulturellt synsitt pa ldrande.

Tack!

Med vinlig hdlsning Sanna Sundin
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Bilaga 2

Enkatfragor

1. Tillbringar du tid med nagot av foljande djur flera ganger varje vecka?
<% Hund

<& Katt

s Hast

<5 Smadjur (ex fagel, marsvin, kanin, orm)

<5 Nagot annat djur

2. Gor du nagot av foljande sysslor flera ganger varje vecka?
< Ger ett djur mat

< Rastar eller stadar efter ett djur

< Leker med ett djur

3. Hur lange varje dag leker eller kelar du med ett djur?

< Jag brukar nastan aldrig leka eller kela med nagot djur

< Jag brukar bara titta till djuret varje dag

< Jag brukar leka eller kela med nagot djur en liten stund varje dag
< Jag brukar leka eller kela med nagot djur ganska lange varje dag

4. Om du skulle vara arlig och betygsatta ditt larande i skolan, vilket ar det
rattvisaste betyg du kan ge dig sjalv?

s IckeGodkant — Jag har svart for eller kdnner mig omotiverad att lara
s Godkant — Jag har varken svart eller 1att for att lara

< ValGodkant — Jag har latt for att lara

<5 MycketValGodkant — Jag har mycket |att for att lara

Namn:

Tack fér hjédlpen!
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Redovisning av elevsvar i tabeller

Lararnas indelning

Fig. 2 Nivigruppering 1 Larargrupp A.

Grupp | Antal Del av hela Procent
I 14 14 /38 37 %

II 16 16 /38 42 %
1 8 8/38 21 %
Fig. 3 Nivéagruppering i Larargrupp B.

Grupp | Antal Del av hela Procent
I 22 22 /38 58 %

II 12 12 /38 32 %
111 4 4/38 10 %

Svar pa fraga 1

Fig. 4 Elever som tillbringar tid med djur i Larargrupp A.

Bilaga 3.1

Grupp | Antal Del av hela gruppen Procent
I 11 11/14 79 %

I 13 13/16 81 %
1 8 8/8 100 %
Fig. 5 Elever som tillbringar tid med djur i Larargrupp B.

Grupp | Antal Del av hela gruppen Procent
I 18 18/22 82 %

I 11 11/12 92 %
I 3 3/4 75 %
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Svar pa fraga 2

Bilaga 3.2

Fig. 6 Sysslor som de elever som tillbringar tid med nagot djur gor i Larargrupp A.

Grupp | Matar Rastar/stédar efter Leker med

I 10/11=91% 6/11=55% 11/11=100 %
II 10/ 13 =78 % 7/13=54% 13/13 =100 %
I 5/8=63% 3/8=38% 8/8=100%

Fig. 7 Sysslor som de elever som tillbringar tid med nagot djur gor i Larargrupp B.

Grupp | Matar Rastar/stédar efter Leker med

I 16/18=89 % 7/18=39% 18/ 18 =100 %
II 8/11=73% 8/11=73% 11/11=100 %
1 1/3=33% 1/3=33% 3/3=100%

Svar pa fraga 3

Fig. 8 Tid eleverna tillbringar med ett djur 1 Larargrupp A.

Grupp | Néstan aldrig Tittar till Liten stund Ganska lidnge
I 3/14=21% 1/14=T7% 1/14=7% 9/14=64%
I 4/16=25% 2/16=13% 4/16=25% 6/16=38%
11 1/8=13% 1/8=13% 4/8=50% 2/8=25%

Fig. 9 Tid eleverna tillbringar med ett djur i Larargrupp B.

Grupp | Nistan aldrig Tittar till Liten stund Ganska linge
I 5/22=23% 1/22=4% 5/22=23% 11/22=50%
II 2/12=17% 3/12=25% 2/12=17% 5/12=42%
I 1/4=25% 0/4=0% 2/4=50% 1/4=25%
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Svar pa fraga 4

Fig. 10 Det betyg eleverna anser sig vara virda i Larargrupp A.

Bilaga 3.3

Grupp | IG G VG MVG

I 0/14=0% 2/14=14% 9/14=64 % 3/14=21%
II 1/16=6% 6/16=38% 7/16=44 % 2/16=13%
1 1/8=13% 4/8=50% 3/8=38% 0/8=0%
Fig. 11 Det betyg eleverna anser sig vara vérda i Larargrupp B.

Grupp | IG G VG MVG

I 1/22=4% 3/22=14% 15/22=68 % 3/22=14%
II 1/12=8% 7/12=58% 2/12=17% 2/12=17%
1 0/4=0% 2/4=50% 2/4=50% 0/4=0%
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